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39, bij twee onvoldoendes naar 45. De experimentele groep scoort wat dit

betreft wel significant beter. Van hen had 41% geen onvoldoende, tegen 12%

van de controlegroep, 57% had geen of één onvoldoende (tegen 23%) en 65%

ten hoogste twee onvoldoendes (tegen 28% van de controlegroep).

Mogelijke verklaringen voor het algemeen slechte resultaat zijn:

- er werden andere criteria gebruikt dan bij de rijexamens;

- er was geen examensituatie voorgehouden; men is gevraagd te rijden zoals
men dat na het behalen van het rijbewijs heeft gedaan;

- de testroute was onbekend in tegenstelling tot de examenroutes die genor-
meerd zijn;

- de lesauto was niet herkenbaar;

- de betrokkenen hebben zich andere gewoonten aangeleerd;

- de kans om bij het rijexamen te zakken of te slagen is vrij willekeurig.

Alle mogelijke verklaringen kunnen een bijdrage hebben geleverd. Er zijn
redenen om aan te nemen dat de laatstgenoemde geen grote bijdrage levert,
In een onderzoek heeft Veling (1987) geconstateerd dat de uitslag van het
rij-examen wat betreft het geslaagd of gezakt zijn, vrij betrouwbaar is.
Examenkandidaten kregen snel achter elkaar twee keer een examen, bij ver-
schillende examinatoren. In grote meerderheid oordeelden zij gelijk.

De examinatoren van het CBR gaven naar aanleiding van de resultaten als
hun mening dat de onbekendheid met de testroute de voornaamste verklaring
vormt voor de slechte resultaten. De leerlingen oefenen op de routes die
gebruikt worden tijdens het examen. Ze leren dus om die routes goed te
rijden, wat iets anders is dan dat ze leren autorijden.

Het slechtst werd gescoord op de volgende aspecten:

- reageren op tekens en borden

kijkgedrag

snelheidsaanpassing

verkeersinzicht

vlot en zeker rijden.

Eol

.4. Waardering voor de cursus

De waardering voor de cursus was bij 64% goed en 36% zeer goed. Niemand
vond de cursus matig of slecht. De training op het oefenterrein kreeg de
hoogste waardering. Een kleine meerderheid vond de cursus te kort. Met de

opzet in groepsverband en op de openbare weg met zijn tweeén, werd in
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zijn waarschijnlijk ook ervaren als spannend en enerverend. Het gevaar van
het verder leren van voertuigvaardigheden is dat de beeldvorming wordt
versterkt dat hiervan veel afhangt om veilig te rijden, in plaats van dat
men het niet laat aankomen op noodsituaties (Twisk & Wittink, 1988). De
attituden zoals die na de cursus gemeten zijn, geven echter aan dat ener-
zijds meer cursisten het gevoel hebben meer controle op de auto te kunnen
uitoefenen en anderzijds dat meer cursisten beseffen dat gevaarlijke situ-
aties voorkomen moeten worden. De cursusopzet lijkt de deelnemers te heb-
ben behoed voor het trekken van verkeerde conclusies. Duidelijker dan met
de vragenlijst komt dit naar voren bij de rijtest. Veel meer cursisten
scoren op alle onderdelen voldoende of slechts op één of twee een onvol-
doende dan personen uit de controlegroep, ook al is het algemene peil
laag. De punten waarop cursisten gemiddeld significant beter scoren hebben
juist betrekking op rijstijlaspecten die het centrale doel van de cursus

vormden.

5.3.3. Uitvoering van de instructie

De uitvoering is ten opzichte van de procesevaluatie verbeterd. Problemen
zullen zich kunnen voordoen wanneer alle rijinstructeurs deze aanpak

moeten gaan volgen.

5.3.4. Selectiviteit van de cursisten

Het is niet te zeggen of selectiviteit van de cursisten van invloed is
geweest op de resultaten en zo ja, of de resultaten bij alle automobilis-
ten gemiddeld beter of slechter zouden zijn geweest. Op grond van slechts
enkele criteria werd geen verschil gevonden tussen de samenstelling van

de groep cursisten en van alle jonge mannelijke automobilisten.

5.3.5. Vragenlijst en rijtest

De vragenlijst is ten opzichte van de procesevaluatie verbeterd en nog
voorgetest. Een probleem met een vragenlijst blijft dat de antwoorden
deels bepaald worden door wat men veronderstelt als sociaal wenselijk. Uit
de verschillen in voor- en nameting en tussen experimentele en controle-
groep blijkt echter een consistent beeld. Dit beeld komt nog duidelijker

naar voren in de rijtest. Dit wijst er op dat de vragenlijst goed is samen-
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Veling (1986) constateert echter dat doorgaans alleen kennis van formele
regels en rijtechnische vaardigheden worden aangeleerd. Dat is niet
typisch voor de situatie in Nederland. Hij pleit onder andere voor meer
aandacht aan gedragsalternatieven die gevaren vermijden.

Intrigerend in dit verband is de vergelijkende analyse van de verkeers-
onveiligheid in de Bondsrepubliek Duitsland en Groot-Brittannié (Biehl &
Brown, 1988). Het ongevallenrisico van jonge automobilisten in de Bonds-
republiek bleek veel hoger te zijn dan in Groot-Brittannié. Eén van de
vele mogelijke verklaringen is dat de leerling-automobilisten in Groot-
Brittannié in het algemeen hun eerste ervaring opdoen met familie of
vrienden naast zich en in deze periode nog beperkt zijn in gedragskeuze.
Zij hoeven niet voor en/of tijdens het examen te bewijzen dat zij reeds
allerlei situaties aan kunnen. Er ligt meer nadruk op individuele vrijheid
en persoonlijke verantwoordelijkheid om zich te bekwamen. Met andere woor-
den, in Groot-Brittannié lijkt de opleiding meer het karakter te hebben
van geleidelijk de rijtaak uitbreiden, terwijl in de Bondsrepubliek de
opleiding er op gericht is ervaring op te doen in ook moeilijke omstan-
digheden en op een examen waarin men moet presteren. De veronderstelling
van de auteurs hieruit is dat Westduitse beginnende automobilisten denken

meer aan te kunnen dan Britse.

6.4.2. Groepsproces

Een belangrijk gegeven uit het experiment is ook dat de cursisten de in-
structie in groepsverband of bij elkaar in de auto hoog waardeerden. Het
bespreken van de wijze waarop iemand zelf bijdraagt aan een onveilige
situatie krijgt bijvoorbeeld een andere dimensie wanneer dat in een groep
ter discussie wordt gesteld. Niet alleen het leren van elkaar is daarbij
van belang. Er treedt ook herkenning op dat anderen tekortkomingen hebben.
Er zou een beeld opgeroepen kunnen worden dat het niet vreemd is dat men
nog veel moeite heeft met de rijtaak, want anderen hebben dat ook. Dat
maakt erkenning gemakkelijker en zou een dam op kunnen werpen tegen stoer
gedrag. Het is nlet per se nodig dat leerlingen voor een groepsproces naar
een rijleskamp gaan. In de individuele rijopleiding kan een aantal groeps-
lessen worden ingebouwd, deels op een oefenterrein, deels bij elkaar in
de auto. Maar de mogelijkheden van het werken in groepen kunnen verder
uitgebuit worden. Hiervoor worden bijvoorbeeld rollenspelen aanbevolen

(Timmermans, 1989) . Doel hiervan is om:



























